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RESUMO: O presente artigo sintetiza alguns aportes da pesquisa realizada com o projeto politico-pedagdgico de escola publica voltada ao Ensino
Médio. O objetivo ¢ refletir sobre os provaveis espacos que a Bioética pode ocupar na pratica educacional, mais especificamente, no Ensino Médio.
Discotre sobte os vinculos entre os referenciais bioéticos de autonomia, respeito a dignidade e vulnerabilidade humanas, justica/ equidade e as pro-
postas da Educag¢do que ptiotizam a formagio ética dos educandos, conforme previsto pela LDB/96 e Patrametros Curriculares Nacionais.
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INTRODUCAO

A educacio dos alunos do Ensino Médio deve estar
integrada, de modo transversal, a formacdo ética, con-
forme previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio, de 1996, e explicitado pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais, de 1999. Por formacio ética
entende-se que os conteddos do ensino devem instru-
mentar os educandos a exercerem suas competéncias
cidadas, através de compromissos individuais e sociais,
interagindo conscientemente na vida da comunidade a
qual estdo integrados.

Por sua vez, a Bioética, em seu carater trans, inter e
multidisciplinar, estd alicercada nos referenciais,®() de
respeito a vulnerabilidade e dignidade humanas; autono-
mia; eqiiidade e justica como cuidado. Assim, pontua-se
que ha importantes vinculos entre a concepgio educa-
cional que prioriza o exercicio critico da cidadania e a
Bioética, que pode set concebida como a "éfica da vida, de
todas as formas de vida" .

Desse modo, parece interessante uma abordagem
sobre os provaveis espacos que a Bioética pode ocupar
no Ensino Médio, ja que as transformagdes progressivas
que estdo ocorrendo em todos os campos do conheci-
mento humano, desembocam, inevitavelmente, nas pra-
ticas educacionais, tornando-se cada vez mais essencial
preparar os educandos, no sentido de que compreendam
as implicacoes éticas da utilizacdo do conhecimento.(a)
E pertinente destacar que, no campo da conceituagio, a
proposicao de Hossne é que a Bioética seja compreen-
dida a partir dos 'referenciais bioéticos', que permitem
expandir a visio que se tem dela; assim: "Os referenciais
serianm, como o proprio nome indica, as pontes de referéncia para a
reflexcao bioética; os "principios’ deixcam de ser principios (direito
¢/ ou deveres) ¢ passam a ser pontos de referéncia, alids, importan-
tissimos, porém, ndo 5o eles(p. 675)D.

Nesse contexto, surgem importantes questionamen-
tos: € possivel trazer, aos alunos do Ensino Médio a com-
preensio de que o desenvolvimento cientifico tem colo-
cado a humanidade face a face com problematicas nunca
antes enfrentadas? Qual a estratégia mais apropriada para
realizar essa comunicacaor Setia a inclusdo da Bioética
como disciplina? Seria a abordagem dos referenciais
bioéticos de modo transversal? Seria produtivo vincular
o ensino da Bioética a algumas disciplinas especificas
(principalmente a Biologia)? Seria viavel disseminar os
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contetddos da Bioética em todas as areas dos saberes que
se constroem na escola?

Nesse artigo nio existe a pretensdo de oferecer
respostas acabadas a tais perguntas, antes, configura-se
como uma reflexdo que busca alternativas, no cerne da
propria Educagio Cidada, para a formagdo integral dos
educandos.

CENARIOS DA EDUCACAO NO BRASIL: ENSINO MEDIO

O Ensino Médio integra a Educacgdo Basica, ja que a
Constituicao de 1988, no Inciso II do Artigo 208 aponta
como dever do Estado "a progressiva extensio da obrigato-
riedade ¢ gratuidade ao ensino médio"® e, postetiormente, a
Emenda Constitucional n. 14/96 reiterou "a progressiva
universalizacao do ensino médio"®).

Por sua vez, a LDB/1996 estabelece, em seu Artigo
21, que a Educagao Basica é constituida pela Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Assim,
define-se que o Ensino Médio é uma etapa imprescindi-
vel do processo educacional que o pals considera funda-
mental para o exercicio da cidadania.

Observa-se, entdo, que o Ensino Médio se configura,
hoje, como a etapa final de uma educacio geral, afinada
com a atualidade e com a conquista de competéncias
basicas que permitam ao individuo inserir-se no mundo
do trabalho e no 16cus social. Na perspectiva da LDB/96
o Ensino Médio, como parte da educacio escolar, "deveri
vincular-se ao mundo do trabalho e a pritica social'®.

A LDB/1996 fundamenta a reforma curricular do
Ensino Médio, buscando conciliar o retorno ao huma-
nismo com a tecnociéncia. Através dos Parametros
Curriculares Nacionais® estabelece as prioridades dessa
etapa do ensino, em consonancia com as mudangas
ocorridas em nivel mundial. Para o que interessa a este
trabalho, os PCNs se definem em fung¢do do objetivo
precipuo da educagio brasileira: a formacao do cidadao e
a valoriza¢ao do principio da dignidade do ser humano,
que ¢ o alicerce da Lei Magna de 1988.

Outro alicerce da reforma curricular do Ensino
Médio, ratificada pelos PCNs, diz respeito a interdisci-
plinaridade, conceito-chave dos parametros. Entretanto,
Krawczyk© salienta que:

[..Jos conceitos de interdisciplinaridade e competén-
cia sdo interpretados de diferentes formas pelos profes-
sores e também pelos alunos. Sabe-se que essa mudanca

a. B pertinente destacar que, no campo da conceituagio, a proposicio de Hossne é que a Bioética seja compreendida a partir dos 'referenciais bioéticos', que pet-

mitem expandir a visdo que se tem dela; assim: "Os referenciais seriam, como o préprio nome indica, as pontes de referéncia para a reflexio bioética; os 'principios’

deixam de ser principios (direito e/ou deveres) e passam a ser pontos de referéncia, alids, importantissimos, porém, nio s6 eles. (Hossne, 2006, p. 675)
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conceitual tem a ver com a intencionalidade de formar o
aluno para que possa lidar com as situagdes presen-
tes.(p.7)©

No Brasil, o Ensino Médio foi o que mais se
expandiu a partir da década de 80, e, atualmente, o censo
escolar de 2006 explicita que as matriculas efetivadas
contabilizam 8,9 milhdes de alunos. Entretanto, o pais
continua apresentando a insignificante taxa liquida de
25% de escolaridade da populacio de 152 17/18 anos no
Ensino Médio, ou seja, menos de 50% de toda a popu-
lacao de 15 a 17 anos estd matriculada na escola e, destes,
metade ainda estd no Ensino Fundamental. Segundo os
dados do Instituto Nacional de Pesquisa Educacional
(INEP) o Brasil tem uma das mais baixas taxas de
matricula bruta nessa faixa etitia, em relacdo a de varios
paises da América Latina, para nio comparar com a
Europa, América do Norte ou Asia(7).

E necessério ressaltar que as reformas ocorridas no
Ensino Médio a partir de meados da década de 90, sobre-
tudo desde 1998 (portanto, ndo completaram dez anos de
aplicabilidade), tém se revelado frageis, ja que nao foram
acompanhadas de mudancas estruturais significativas.

Uma das brechas mais importantes que surge entre a
lei e os programas e a sua efetiva execu¢io se manifesta

Tabela 1
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no fato de que nio foram disponibilizados recursos
financeiros suficientes para transformar o discurso em
pratica eficaz e continuada, portanto, nao ha sustentabil-
idade(©.

A fragilidade dos cenarios se expressa nos indices
que medem o desempenho educacional, ja que o Brasil
apresenta um desempenho pifio. Recentemente, em 26
de abril de 2007, foram publicados os resultados do
Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB)
explicitando que, dentre os 5.500 municipios do pais
apenas 10 atingiram a média 6, que caracteriza os paises
do chamado "Primeiro Mundo'®.

Por sua vez, os resultados do mais recente Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) demonstram, além
da queda do desempenho dos estudantes do EM, a ni-
tida disparidade entre os alunos da escola publica e pri-
vada. O alunado egresso da escola piblica obteve média
34,94 na prova objetiva e 51,23 na redac¢do, enquanto o
grupo que declarou ter estudado somente em escola
particular teve média de 50,57 na prova objetiva e de
59,77 na redagao(.

O Brasil, tradicionalmente, ndo possui uma educacio
de nivel médio democratica e de qualidade, ocorrendo
uma divergéncia entre as garantias fornecidas pelas leis e

EVOLUGAO DAS MATRICULAS NO ENSINO MEDIO: PERIODO 1970 A 2006, SEGUNDO FAIXA ETARIA (%0)

Ano Total de 15 anos 15-17 anos + de 17anos Total
1970 1.003.475 0,4% 30,7% 68,9% 100
1975 1.935.903 1,7% 34,9% 63,4% 100
1980 2.819.182 3,5% 43,0% 53,5% 100
1985 3.016.138 3,1% 40,4% 56,5% 100
1991 3.770.230 3,4% 43,1% 53,5% 100
1996 5.739.077 1,7% 44,0% 54,3% 100
1998 6.968.531 1,4% 44,8% 53,8% 100
1999 7.769.199 1,2% 43,6% 55,2% 100
2000 8.192.948 0,8% 43,5% 55,7% 100
2002 8.710.043 0,2% 43,5% 56,3% 100
2004 9.169.357 0,2% 443 55,5% 100
2005 9.031.276 0,3% 45,0 54,7% 100
2006 8.906.820 0,4% 45,3% 54,3% 100

Fontes: IBGE/MEC/INEP/SEEC's/SEMESP/FAPESP
Obs: Organizado por Messias TH; 2007
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Tabela 2
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TAXA DE ESCOLARIZACAO BRUTA E LiQUIDA* (EM) E TAXA DE ATENDIMENTO** (geral):
ESTADO DE SAO PAULO, REGIOES E BRASIL (1998)

Taxa de atendimento %

Area geogrdfica

Taxa de escolarizagto %

Bruta Liquida 150 17 anos
Sdo Paulo 95,3% 51,9% 93,4%
Norte 52,7% 15,2% 71,7%
Nordeste 46,0% 14,5% 73,3%
Sudeste 84,5% 42,5% 85,9%
Sul 80,0% 44,8% 84,3%
Centro-Oeste 72,2% 31,0% 85,9%
Brasil 68,1% 30,8% 81,1%

a faixa etdria.

* Taxa de escolarizagdo liquida refere-se ao percentual de populacio em determinada faixa efdria que se encontra matriculada no nivel de ensino adequado d sua idade;
a faxa bruta permite a comparado entre o total da matricula em um dado nivel de ensino e a populagio na faixa etdria adequada a esse nivel.
**A taxa de atendimento refere-se ao porcentual da populagdo em idade escolar que freqiienta a escola, ndo necessariamente na série adequada

Fontes: [BGE/MEC/INEP/SEEC's/SEMESP/FAPESP
Obs: Organizado por Messias TH; 2007

a realidade brasileira. A falta de vagas no Ensino Médio e
o aumento da repeténcia e da evasio, que acompanham
exponencialmente o aumento das matticulas no ensino
publico, além das importantes distor¢des referentes a
faixa etaria dos alunos matriculados apontam para um
fato irrefutivel: o Ensino Médio é particularmente vul-
neravel as influéncias da desigualdade social. As Tabelas
1 e 2 trazem estatisticas que elucidam bem essa realidade.

A analise das tabelas permite deduzir que, embora
haja a garantia da oferta, na forma da lei, o Brasil ainda
esta longe da universalizacdo do EM, fato que, por si s6,
ja revela a desigualdade social. Em 2002, anunciou-se que
até 2007 essa universalizacdo ocorreria, mas o fato é que
a proje¢do nio se cumptiu, por diversos fatores®).

A taxa de escolarizacio bruta do EM, aferida em
2000, é de 81,1% - pouco mais de 80% do total da popu-
lagdo de 15 a 17 anos. Considerando-se apenas os indivi-
duos dessa mesma faixa etaria (que correspondem 2 ade-
quacio idade/sétie, ou seja, a taxa de escolatizacio liqui-
da), o percentual perfaz 43,1%. Portanto, os numeros
apontam para a necessidade de crescimento de 20%,
envolvendo os individuos entre 15-17 anos, supondo-se

que estes concluiram o Ensino Fundamental©).

Uma boa parcela desses individuos esta fora da
escola, pois nao ha oferta publica do Ensino Médio em
seus respectivos municipios, fato que também define o
cenario de desigualdade. Afinal, em todo o pais 127
cidades ndao tém escolas aptas a oferecerem o Ensino
Médio e outras 96 cidades ndo oferecem todas as
séries®).

No Ensino Médio prevalecem os cenarios de 'ineqiii-
dade', conforme definidos por Garrafa e Porto (p.38)(10),
delineando-se um processo de desempoderamento con-
tinuo dos individuos e grupos que o compdem, determi-
nado pela imposi¢do de estruturas econdmicas e sociais
que promovem a exclusdo. Trata-se, portanto, como
define Namo de MellodD, do ensino das "minorias
sobreviventes", que assim se configuram como resul-
tantes de decisdes politicas e de mercado (representante
dos mais variados centros de poder) que impedem, sis-
tematicamente, a existéncia autbnoma e digna de certas
populagSes, num dado contexto.

Para reverter esse quadro, Garrafa e Porto (p.44)(10).
Grifos dos autores) admitem a necessidade de uma "(...)
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bioética de intervencao |...] que, guebrando os paradigmas vigentes
reinangure um utilitarisnmo bumanitdrio orientado para a busca da
egiiidade entre os segmentos da sociedade”. Assim, parece apro-
priado pontuar que a Bioética e Educacio, no contexto
do Ensino Médio, podem manter uma rela¢io produtiva.

BIOETICA E EDUCACAO: CONFLUENCIA DE VISOES

Segundo a tradi¢do mais consensual, o termo bioéti-
ca foi introduzido na literatura cientifica por Van
Rensselaer Potter, em 1971, e conceituava uma ética
global/ambiental que envolvia varios discursos: "[...] ¢
bioldgico-evolucionista ¢ o valorative, num objetivo interdisciplinar
que encontra paralelos e semelbancas em ontros campos do saber."
(p-29)12 O surgimento da Bioética também estd vincula-
do as reflexdes filosofica e teoldgica prevalentes naquele
momento histérico, sendo intengdo prioritaria de Potter,
por ocasido da criacio do neologismo, propor "uma nova
matriz cultural, um modelo de pensamento integradot”
(p.31)12.

No limiar do século XXI, observa-se que a Bioética
(quer entendida como disciplina, ciéncia ou movimento
social) evoluiu do nivel micro - que a restringia a area
médica e biomédica - para o nivel macro - envolvendo
areas da Saude, Politica, Educacio, Meio-ambiente,
Sociologia, Tecnologia, etc. Significando com isso que a
Bioética, hoje, busca e propse respostas bem mais
abrangentes aos dilemas éticos da sociedade. Comecando
com DPotter, a Bioética recebeu e continua recebendo
incontaveis aportes tedricos, que contribuem para confi-
gura-la, na contemporaneidade, como uma zona de
interseccdo para onde confluem as grandes questOes
humanas.

A possivel confluéncia de visdes da Bioética e da
Educacio também se revela no documento Declaracion
sobre la Ciéncia®, que postula que qualquer pratica de
investigacdo cientifica e utilizagdo do saber deve estar
fundamentada no respeito aos direitos dos seres huma-
nos, a0 meio-ambiente e aos outros setes, priorizando a
responsabilidade ¢ o compromisso ético de buscar o
bem-estar da humanidade e de preparar as futuras gera-
¢Oes para agirem segundo as diretrizes dessa consciéncia.

Algumas tendéncias educacionais identificadas na
contemporaneidade nio ignoram que, nesse inicio do
século XXI, vivencia-se um momento de perplexidade; e
mais: "[...] pela primeira vez na histéria da humanidade,
nao por efeito de armas nucleares, mas pelo descontrole
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da producio industrial, pode-se destruir toda a vida do
planeta"(14).

Ou seja, mais do que nunca, ¢ o momento de a 'ética
da vida' - a Bioética - alinhar-se ao contexto educacional,
fortalecendo o respeito aos direitos humanos e a dig-
nidade humana, além de cooperar com a conquista da
autonomia e da responsabilidade que deve respalda-la.

Ainda, na concepcio de Gadotti)(p.7) "A edncacao
tornou-se estratégica para o desenvolvimento, mas, para isso, nio
basta "modernizd-la', como querem alguns. Serd preciso transfor-
md-la profundamente." O autor cita o "Relatétio para a
Unesco da Comissio Internacional sobre Educacio
para o Século XXI" que define a aprendizagem continu-
ada (lfelong learning) como o principal fundamento da
Educacio contemporanea, que se firma sobre quatro
pilares que orientam o futuro da Educagdo: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos,
aprender a ser.

Dentro deste contexto, o autor elenca varias catego-
rias que surgem simultaneamente da pratica educacional
e da reflexdo sobre essa pratica, salientando a cidadania,
autonomia, transdisciplinaridade e dialogicidade (dialeti-
cidade). Pode-se dizer que tais categorias embasam, tam-
bém, o ideirio da Bioética.

Os pilares que compoem o alicerce da Educacio na
atualidade, assim como as categorias descritas por
Gadotti(1%, encontram ressonancia em Freire(1%), quando
afirma que qualquer reflexdo sobre Educacio envolve a
reflexdo acerca do préprio homem e deve ser entendida
como uma busca efetivada pelo homem, que, entdo, é
sujeito da Educagdo e ndo seu objeto, ou seja, sua
definicio surge marcada pela autonomia, enunciado que
se aproxima do paradigma bioético e seus referenciais.

Freire(1® também enfatiza a impossibilidade de dis-
sociar o ensino dos conteidos da formacio ética dos
alunos. Sua abordagem sustenta que instrumentar o
aluno para exercer suas competéncias cidadas, sua auto-
nomia, exige que eles sejam preparados para as tomadas
de decisdo e a responsabilidade que se imbrica nelas.

Portanto, se é aceitiavel entender a Bioética como
uma atividade eminentemente ética voltada para
questdes que se tornaram agudas em nossos tempos ¢
particularmente relevantes para o futuro da vida humana
e ambiental. E, na outra vertente, aceitar a Educacio
como mediadora do desenvolvimento humano, numa
dimensdo ética e solidaria, pode-se afirmar que
Educacio e Bioética tém vinculos necessarios, que
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podem ser positivamente explorados na tentativa de
supetat: "As disparidades, designaldades ¢ a inacessibilidade da
maioria da populagao mundial a uma existéncia digna"(19)( p.37).

Diante disto, como trazer para a Educagao as con-
tribuicbes derivadas da Bioética? A resposta a essa
pergunta estd em plena elaboragio. Nas sociedades
contemporaneas os processos de constru¢ao social sio,
inequivocamente, mediados pelo campo educacional
que acaba se configurando como um elemento deter-
minante do desenvolvimento dos individuos e das
comunidades.

Os pressupostos de Dussel(10) subsidiam aportes
interessantes a relacio Educagio/Bioética, pois
propdem uma ética empenhada na busca da preser-
vacdo da vida, aceitando o homem como ser relacional,
ou seja, a construcdao do sujeito ético se da no contex-
to da convivéncia social. Ora, ao se considerar a esco-
la como espaco privilegiado de convivio humano,
necessariamente, se aceita que no ambiente escolar
ocorre a formacio desse sujeito ético.

Para Dussel(19a Etica é indissociavel da pratica da
dignidade da vida humana, sustentada no seguinte
tripé: reproducdo (areas da Medicina), manutencio
(Psicologia, Direito) e desenvolvimento (Educacio).
Todas as areas do conhecimento se articulam e tém a
responsabilidade de manutencdo da dignidade humana.

Bioética e educacéao no ensino médio

O autor também esclarece que a pratica efetiva da
Etica se apoia no pleno desenvolvimento humano, nas
dimensdes cognitivas e afetivas, cabendo a Educacio a
missdo de alicercar e impulsionar a evolugido das poten-
cialidades dos seres humanos, libertando-os da ignoran-
cia e, consequentemente, da condicio de vitimas.

Assim, segundo Dussel(9, o 'outro vitimizado' se
constitui no objeto de uma pratica ética no contexto edu-
cacional. Ja foi observado, no tépico anterior, que o
Ensino Médio brasileiro é historicamente excludente,
portanto, gerador potencial de vitimas. Nesse sentido,
diante dos pressupostos até aqui explanados parece
seguro afirmar que a Educacio se constitui numa dimen-
sao imprescindivel para que a humanidade transforme
em realidade as suas aspira¢Oes éticas concernentes 2
autonomia, respeito a vulnerabilidade/dignidade humana
e equidade/justica (que se traduz, inclusive, em justica
social).

Assim, o que se postula nio ¢ a inclusao da Bioética
como nova disciplina nos cursos e curriculos escolares
do Ensino Médio, mas a possibilidade de se entender o
ensino da Bioética como uma forma de ensino amalga-
mada a educacio integral, que fundamente a formagio
dos futuros cidadios representados pelos educandos do
Ensino Médio.
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